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Enseigner la compréhension :
ou en est-on ?

Sylvie Cébe et Roland Goigoux
Université Clermont Auvergne

Pour répondre a la commande de I'OZP :
un exposé en deux parties avant le débat

1. Faire le point sur les enjeux et les débats relatifs a I'enseignement de la
compréhension de textes écrits (Roland Goigoux)

2. Synthétiser quelques principes didactiques et pédagogiques d’'un
enseignement de la compréhension (Sylvie Cébe)

3. Débat
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Premiere partie : faire le point sur les enjeux
et les débats

1. Quelles sont les compétences requises pour comprendre ?

2. Quelles sont les principales sources de difficultés de compréhension des éleves
de milieux populaires ?

3. Controverse sur I'enseignement explicite : un débat peut en cacher un autre

4. Comment améliorer les pratiques d’enseignement au bénéfice des éleves qui
ont le plus besoin de I'école pour apprendre ?

5. Notre ambition de réduction des inégalités sociales d’apprentissage est-elle
réaliste ?

1. Quelles sont les compétences requises pour comprendre ?
Les connaitre pour mieux identifier les difficultés des éleves et définir les objectifs de

I’enseignement

Un exemple : une évaluation DEPP a I’entrée en sixieme

L’automne dernier, en me rendant a I'improviste a Baker Street, je
trouvais mon ami Sherlock Holmes plongé dans une grande conversation
avec un gros homme d’un certain age. J'allais me retirer quand Sherlock
Holmes m’arréta d’un geste.

« Vous ne pouvez pas mieux tomber, Watson ! » me dit-il gaiement.

« Monsieur Smith, reprit-il en se tournant vers son interlocuteur, puis-je
vous présenter le docteur Watson ? »

Le visiteur se tourna vers moi avec son sourire modeste, visiblement ravi
d’avoir été présenté par le célebre détective.
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Holmes m’arréta d’un geste.

vous présenter le docteur Watson ? »

d’avoir été présenté par le célebre détective.

L’automne dernier, en me rendant a I'improviste a Baker Street, je
trouvais mon ami Sherlock Holmes plongé dans une grande conversation

avec un gros homme d’un certain age. J'allais me retirer quand Sherlock

« Vous ne pouvez pas mieux tomber, Watson ! » me dit-il gaiement.

« Monsieur Smith, reprit-il en se tournant vers son interlocuteur, puis-je

Le visiteur se tourna vers moi avec son sourire modeste, visiblement ravi

Le vocabulaire

Les connaissances
sur le monde

L’énonciation
- narrateur
- personnages

Les états mentaux
des personnages

Raisonner pour construire une représentation mentale

de la situation

(se retirer, gaiement,
modeste, ravi)

Eduscol : « la composante évaluée dans cet exercice
permet de repérer les éléves ayant des difficultés de
compréhension liées a une maitrise insuffisante de la
chaine référentielle, compétence sollicitée dans les
supports de travail de toutes les matiéres au collége. »

L’automne dernier, en me rendant a I'improviste a Baker
Street, je trouvais mon ami Sherlock Holmes plongé dans une

grande conversation avec un gros homme d’un certain age.

Jallais me retirer quand Sherlock Holmes m’arréta d’un geste.

« Vous ne pouvez pas mieux tomber, Watson ! » me dit-il

gaiement.

« Monsieur Smith reprit-il en se tournant vers son

interlocuteur, puis-je vous présenter le docteur Watson ? »

Le visiteur se tourna vers moi avec son sourire modeste,

visiblement ravi d’avoir été présenté par le célebre détective.

Docteur | Sherlock | Monsieur
Watson Holmes Smith
je X
un gros homme X
me X
son interlocuteur X
je X
vous X
le visiteur X
moi X
le célébre X
détective

Cohésion et énonciation :
repérer le narrateur, les personnages, les
prises de parole... pour construire la chaine
référentielle et élaborer une
représentation mentale cohérente de la
situation
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Les compétences requises pour comprendre

des compétences de décodage : identification des mots
écrits
des compétences linguistiques : syntaxe et lexique

+ aspects textuels : cohésion (connecteurs, anaphores
...), énonciation, organisateurs textuels selon le genre
(paratexte, superstructure...)

des compétences référentielles : connaissances
encyclopédiques (sur le monde de référence)

des compétences inférentielles : capacité a raisonner, a
mettre en relation avec ses propres connaissances, a
déduire, a comprendre I'implicite

des compétences stratégiques : régulation, controle et
évaluation de sa propre activité de lecture

> Aujourd’hui, survalorisation du décodage
au cycle 2 au détriment des autres
enseignements

Un mauvais calcul : pour obtenir un bénéfice a
court terme, évaluable et communicable, on
pénalise a moyen terme les enfants de milieux
populaires (cf. PIRLS a 10 ans et PISA a 15 ans)

- Danger : ne pas enrichir les connaissances
encyclopédiques, laminer I'enseignement des
sciences, de I'histoire et géographie, de la
littérature, des arts, de I'EPS...

> Danger : ne pas accorder la priorité au
lexique

> Danger : enseigner seulement ce qui est
évalué

> La vision « simple » de la lecture (Lecture =
Décodage X Compréhension orale) prénée par
le MEN-JS est une impasse didactique.

Le « tout-décodage » et I'accent mis sur la
fluence n’améliorent pas la compréhension.

2. Quelles sont les principales sources de difficultés de
compréhension des éléeves de milieux populaires ?

Les éléves dont les professeurs disent : « ils déchiffrent bien mais ils comprennent mal »

Trois sources principales (hors décodage), donc trois cibles d’enseignement a privilégier :

- Un déficit lexical

- Un manque de connaissances encyclopédiques

- Un manque de stratégies et de clarté cognitive sur 'activité a réaliser

(Remarque : la régulation de la compréhension de I'écrit n’a rien a voir avec celle

de 'oral en raison de la permanence du support qui permet de moduler sa vitesse,

de revenir en arriére, de sélectionner des passages, etc. )
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Exemples relatifs a la clarté cognitive (a mettre en lien avec les lacunes de notre enseignement)

Bon nombre d’éléves en difficulté se méprennent sur la nature de I'activité qu’ils ont
aréaliser

lIs pensent qu’il suffit de décoder et de mémoriser tous les mots d’un texte et que la
compréhension va émerger naturellement, sans effort ni attention particuliere.

=> lIs mettent donc en ceuvre des modalités de traitement inadéquates : ils utilisent
massivement des stratégies de lecture mot a mot et traitent chacune des phrases comme autant
de phrases isolées.

lls ne savent pas qu’ils doivent raisonner pour mettre en relation les diverses données du
texte, qu’ils doivent mobiliser leurs connaissances et reconstruire des informations que le
texte passe sous silence. lls croient que « si le texte ne le dit pas », ils ne doivent pas
I'inventer.

=>» Confusion entre déduire et inventer; ils ne procédent pas a des inférences pour suppléer a
I'implicite du texte

s ignorent la nécessité d’élaborer des représentations mentales provisoires au fur et a
mesure de la lecture du texte et de consacrer une partie de leur attention a mémoriser les
informations les plus importantes

lIs confondent souvent la lecture-compréhension avec une simple recherche
d’informations sollicitée par un questionnaire

= Stratégie erronée : leur premiére lecture d’un texte est un repérage thématique et a une
localisation des informations en lien avec les mots-clés des questions posées.

lls ont du mal a remettre en cause les représentations et les interprétations qu’ils
ont effectuées au début d’un texte.

Comme tous les lecteurs, ils construisent une premiére représentation de la signification dés le
premier paragraphe du texte mais ils ont par la suite le plus grand mal a I'abandonner quand
de nouvelles informations viennent la complexifier et la transformer.

= Manque de flexibilité : ils ne traitent que les informations congruentes avec leur premiére
représentation et abandonnent (et/ou oublient) toutes celles qui divergent ou contredisent.

10
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Que font les enseignants expérimentés face a ces difficultés
pour aider leurs éleves a comprendre les textes ?

* lls précisent le but de la lecture et le rappellent si nécessaire
* lls expliquent quelques points de vocabulaire (mots, expressions)

* lls mobilisent ou exposent les connaissances encyclopédiques
nécessaires

* lls segmentent le texte, au fur et a mesure de son déroulement
* lls reformulent ou font reformuler les idées essentielles
* lls aident a relier les éléments du texte (cohésion)

* llIs sollicitent des inférences (traitement de I'implicite) en posant des
guestions aux éleves, en organisant et guidant la lecture a rebours

* lls procedent ou font procéder a des synthéses ou résumés
intermédiaires

11

Toutes ces aides sont pertinentes mais restent implicites.

Peu conscientes pour les maitres, elles sont totalement « invisibles »
pour les éleves qui se trouvent démunis lorsque le maitre n’est plus la.

Les éleves n‘ont pas les moyens de les transformer en ressources pour
leur activité de lecture autonome.

=>» Aller vers un enseignement explicite, progressif et structuré

(Lector & Lectrix il y a 15 ans en Education prioritaire)

Des stratégies que les éléeves parviendront
progressivement a mobiliser seuls

12
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Des variables didactiques cruciales pour les textes narratifs

1. Laclarté des divers buts ou intentions de lecture

2. Le dosage entre les taches de type « questionnaire » et les taches de type
« rappel » (reformulation, expansion, narration, illustration, résumé) (« Lire
c’est traduire »)

3. Llimportance accordée a I'organisation en mémoire : mémoriser des idées, pas
des mots ; alternance entre des taches réalisées avec ou sans recours au texte

5. L’enseignement de stratégies pour traiter les questionnaires (apprendre a
montrer qu’on a compris) en distinguant questions littérales et questions
inférentielles

6. Le travail sur les états mentaux des personnages (schéma actantiel versus
schéma narratif)

7. La priorité accordée au lexique (tout au long de la journée de classe !)

13

3. La controverse sur I’enseignement explicite :
un débat peut en cacher un autre

* Pour favoriser la clarté cognitive des éleves, I'enseignement doit étre « plus
explicite » (consensus sur ce point)

* Le MEN ajoute : « plus structuré et plus progressif » et il préconise :
— une modalité pédagogique, I'instruction directe

— une planification didactique modulaire

Ces deux injonctions sont contestables sur le plan scientifique

14
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Quelle que soit la démarche pédagogique ...

- Expositive (dialoguée ou monologuée)
- Instruction directe

L’enseignement explicite = une démarche
pédagogique
L'instruction directe

- Résolution guidée
- Investigation : expérimentation ou enquéte 1.
- Pédagogie de projet

- Exploration, tdtonnement (« découverte »)

2.

... 'enseignement peut étre plus ou moins
explicite
Expliciter : 3.
1. le but des taches (ce quiest a faire) ou les

finalités de I'apprentissage (ce quiest a

apprendre et/ou pourquoil'apprendre) 4.
2. les connaissances (ou savoirs) a mobiliser, a

construire ou a mémoriser 5.

3. les procédures et stratégies utilisées ou
utilisables; avant, pendant ou aprés leur usage

Présentation des objectifs : focaliser
I'attention des éleves sur les notions
essentielles a maitriser.

Exposition : présentation des notions ou
procédures par « modelage » (+ « un haut-
parleur sur la pensée »).

Pratique dirigée : les éléves agissent sous la
direction de I'enseignant (collectif ou
groupe)

Pratique autonome : réalisation individuelle
d’exercices (seulement si réussite préalable)

Révisions réguliéres : hebdomadaires et
mensuelles afin d’assurer accessibilité ou
automatisation.

15
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Roland Goigoux. Les diaporamas sonorisés, déposés sur le site
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Un enseignement « plus explicite » (EP- DGESCO 2016) ? Fpib

11 stratégies
pour apprendre
a comprendre

des textes narratifs

Ou un enseignement
de type « Instruction directe » ?
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L’approche modulaire de I'instruction directe

Lima et Bianco, 11 stratégies pour apprendre a comprendre les textes narratifs, Hatier, 2016

I"approche initiale d’'une notion

en ceuvre intégrée dans I'activité elle-méme

nécessaires.

* L’enseignant endosse la responsabilité de réduire la complexité de la tache dans

« |l affiche I'objectif et segmente I'activité en sous-taches accessibles a I'éleve

* Il aborde tour a tour chacune des habiletés impliquées avant d’exiger leur mise
* L'enseignant guide I'éleve dans sa pratique initiale en fournissant les étayages

* |l procede ainsi au modelage : il démontre les stratégies a utiliser pour réaliser tel
ou tel exercice, il donne a voir son expertise en « pensant a haute voix ».

19

Trois familles de scénarios didactiques

1. Une perspective « modulaire » basée sur I'enseignement de chaque
compétence de maniére isolée (« Instruction directe »)

- un module spécifique pour chaque type de stratégie ou bloc de
compétence; des modules successifs et indépendants portant sur des
paragraphes fragmentés (cf. Lima et Bianco)

2. Une perspective « intégrée » basée sur I'unité et la cohérence des récits
complets qui sont étudiés (« Résolution guidée »; cf. focale
« Planification » In 5 focales)

- explicitation des stratégies mobilisées pour résoudre des problémes de
compréhension; plusieurs compétences mobilisées dans une méme
séance pour un méme texte (cf. Cébe et Goigoux)

3. Une perspective « littéraire » basée sur I'étude de I'ceuvre et le débat
interprétatif (cf. Tauveron et Seve)

- Pas d’enseignement de stratégies, plutot une culture et des postures

Que choisir ?

Que dit le
ministere ?

Que dit la
recherche ?

Existe-t-il des
données
probantes ?

20
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4. Comment améliorer les pratiques d’enseignement
au bénéfice des éleves qui ont le plus besoin de I’école
pour apprendre ?

21

Comment améliorer les pratiques d’enseignement ?

Notre réponse n'a guére varié depuis vingt ans

en grande section de maternelle [articie]

- . - i i -
Roland Golgoux 2vivie Caba Jean-Louls Pacur

I Annge 2003 / ! opp. 7102

Fai partie d'un numéro thamatique : L'ecbsenation réfiéchie de la langues & MNoole

e

Concevoir un instrument didactique pour améliorer I'enseignement de la
compréhension de textes [article]
Sylvie Cebe Roland Golgoux

o | Anndé 2007 / ! pp 185-208

Fait pare d'un numéro Ihematique © Les rates de lapprenissags oo ka leclure @ Mecola ot B colkiga
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T

RECHERCHE
& FORMATION

87 | 2018
Former pour lutter contre les inégalités

Lutter contre les inégalités : outiller pour former les
enseignants

Combating inequality: providing tools for training teachers
Sylvie Cébe et Roland Goigoux

p. 7705

https://dol.org/ 10,4000/ recharcheformation. 3510
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Comment influencer positivement
les pratiques pédagogiques
de professeurs expérimentés ?

Roland Goigoux, Julietie Renaud &
Isabeolle Rous- Baron
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24



21/10/2021

Quels sont les principes que nous proposons aux enseignants de mettre en ceuvre
a I'aide des outils que nous concevons pour eux et avec eux ?

- Outils élaborés selon une méthodologie de conception continuée dans 'usage
- Principes établis a partir des données scientifiques sur I'enseignement et I'apprentissage
- Principes validés par les professionnels et par les résultats d’expérimentations
Cycle 1

Cycle 2 Cycle 3

s G
D ]

"
MNarramus .
BRI & LLect“E:E:'l‘Lgtn Le:tmowr ﬁ!, leetorleetriztw

a comprendre les texles

== I
o
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5. Notre ambition de réduction des inégalités sociales
d’apprentissage est-elle réaliste ?

v Etude des compétences langagiéres d’éléves de GS ayant bénéficié d’'un
enseignement fondé sur Narramus : effet de transfert ? réduction des inégalités ?

v Etude d’un échantillon de 522 éléves scolarisés dans 46 classes de GS

v Comparaison des performances de 3 groupes dont 2 en Education prioritaire :

2 groupes en EP équivalents du point de vue des connaissances lexicales (test TVAP)
(méme implantation géographique et sociologique, quartiers nord de Clermont-Fd)

1. les enseignants travaillent en REP (sans Narramus)
2. les enseignants travaillent en REP avec Narramus (depuis 2 ans)

3. les enseignants travaillent dans des milieux favorisés (sans Narramus)

Roux-Baron, |. (2019). Réduire les inégalités sociales en enseignant la compréhension de
textes narratifs a 'école maternelle. Reperes. Recherches en didactique du frangais langue
matemnelle, (59), 209-228. hitps://journals.openedition.org/reperes/2126

26
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Un album inconnu de tous
- raconté une fois

- puis lu une fois
(enregistrement audio)

Trois épreuves (en téte-a-téte) :
1. rappel du récit (« raconte »)
2. vocabulaire de I'album

3. questionnaire de compréhension

Comparaison des scores des éléves des trois groupes
(REP) (REP + Narramus pendant 2 ans) (Favorisés)
100 90,6 Toutes les différences observées sont significatives a .01
0 822 80
80 73,1 72,2 ] ]
70 ,
60 55,6
50 ;
40 2\
30 ,
20
10
0
Lexique Macrostructure Microstructure Questionnaire
Rappel de récit i,




21/10/2021

Travailler explicitement la compréhension pendant deux années (soit 6 modules de 4
semaines) permet de réduire les écarts entre des éleves de milieux sociaux
contrastés

Quels sont les ingrédients a réunir pour parvenir a ces résultats ?

2 La motivation des enseignants : sentiment de compétence, reconnaissance de leur
travail, confiance accordée par I'encadrement ...

2 Leurs savoir-faire techniques et leurs outils

29

29

Deuxieme partie : principes didactiques et
pédagogiques

1. Accroitre le temps alloué a I'enseignement de la compréhension

2. Enseigner les stratégies efficaces et les faire mobiliser dans de
multiples situations

3. Donner plus et autrement a ceux qui ont moins... de vocabulaire

Stabiliser I'environnement didactique, les formats des séances,
des activités et des taches

Mettre en ceuvre un enseignement explicite

Centrer I'attention des éléves sur leurs modes de fonctionnement
cognitif et leurs modes de traitement (prises de conscience)

30
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Principe 1
Accroitre le temps alloué
a I'enseignement de la compréhension

31

v’ Effet de I'enseignement de la compréhension en lecture sur les
compétences enfantines (Connor et al., 2005 ; Gay, Sonnenschein,
Sun & Baker, 2020 ; Downer & Pianta, 2006 ; Magnuson et al., 2007 ;
Sonnenschein et al., 2010)

v Le peu de temps alloué a I'enseignement de la compréhension
pénalise les éléves de milieux populaires (Morrison et al., 2005, p. 114)

—> Accroitre le temps d’enseignement : une condition nécessaire mais non
suffisante

32
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Principe 2
Enseigner les stratégies efficaces
et les faire mobiliser dans de multiples situations

33

Quelles stratégies enseigner (apprendre aux éléves a...) ?

1. assigner un but a leur lecture : comprendre, mémoriser, apprendre,
s'amuser, découvrir, trouver un information, résoudre une énigme,
expliciter 'implicite, imaginer l'illustration, jouer la scene, raconter...

2. fabriquer une représentation mentale cohérente (et flexible) des
informations du texte

3. reformuler les idées du texte (traduire)

4. produire des inférences, remplir les blancs laissés par I'auteur
(expliciter limplicite), s'interroger sur les états mentaux des
personnages

5. donner un sens provisoire aux mots inconnus en utilisant le contexte
6. résumer
répondre aux questions

34
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Un exemple

Apprendre aux éléves a:
1.

b

produire des inférences, remplir les blancs laissés par I'auteur
(expliciter limplicite), s'interroger sur les états mentaux des
personnages

© N oG

35

Théorie de 'esprit et compréhension

v La « théorie de I'esprit » est la capacité a inférer les pensées d’autrui
a partir de ses comportements ou la capacité a inférer des relations
entre les pensées d’'une personne ses comportements

v Elle influe de fagon importante sur la qualité de la compréhension des
textes narratifs (Graesser et al.,1994 ; Kim, 2016)

36
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Apprendre a s'interroger sur les états mentaux des personnages

v" Dans nos outils, trois questions guident le raisonnement des éléves
et reviennent systématiquement

1. Que veut le personnage ?
2. Que sait-il, que croit-il ?
3. Que ressent-il ?

v" Une astuce pour traiter le probléme : essayer de se glisser dans la
peau du personnage

v Sijétais la galette, je voudrais... je saurais et ne saurais pas... je
penserais...

v~ Sij'étais le renard, je voudrais... je saurais... je me dirais...
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Que veut le renard ? Que ressent-il ? Que croit-il / Que sait-il ?

Je veux manger cette galette. Je sais
que je suis rusé et que la galette est
naive. Je fais faire semblant que je
suis vieux et sourd comme ¢a elle
n’aura pas peur de s'approcher de
moi. Et...

Que dit le renard ?

Qu’est-ce que tu chantes, galette ?
Je suis vieux, je suis sourd,
je voudrais bien t'entendre.
Qu’est-ce que tu chantes ?
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S'exercer
Juger les réponses d'éléves de maternelle
& Annoncer aux éléves que, pour s'exercer, ils vont lire les réponses données par des

éleves de maternelle.

Bonjour Galetie. Comme te o5 ronde,
comme (v es blonde !

1. Lerenard pense: -/}
A. Je suis amourcax de celte jolic galetie.

B. Je vais &ire irés geniil pour qu'elle n*ait pas peur de moi.

39

Théorie de 'esprit et compréhension

v" Chez les jeunes éléves, les activités centrées sur la compréhension
peuvent soutenir le développement de la théorie de I'esprit (Kidd &
Castano, 2013 ; Dore, Amendum, Golinkoff & Hirsh-Pasek)
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Sylyia Cobe
Roland Golgoux

Narramus

Apprendre i comprandre at & raconter
Susie, petite ofe, regarde derridre toi |

N |t s B S0 - i 85

Susie,

¥ 14
i PRI L 3
f Crepnede

E degriine 1l

==y

RETE

T Blisraildi
Aumidigurs
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— Comme cest agréable d'étre enfin seule, se dit Susie.
Mais Susie n'est PAS toute seule.
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i B g
Un renard la suit :
— Miam ! Une oie pour le diner...

43

Que veut Susie ?
Que velut.le renard ? Que sait-elle (et ne sait pas) ?
Que sait-il ? . Que ressent-elle ?
Que ressent-il ?
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Progressivement, les éleves intériorisent ce mode de
raisonnement sur les états mentaux des personnages

lls s’interrogent, sans aide, sur :
- ce qui arrive aux personnages et ce qu'ils font
- cequ'ils pensent :

1. leurs intentions : leurs buts (pour I'avenir) et leurs raisons d’agir
(qui appartiennent au passe),

2. leurs émotions et leurs sentiments

3. leurs connaissances, leurs croyances et leurs raisonnements
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Principe 3
Donner plus et autrement a ceux
qui ont moins... de vocabulaire

46



21/10/2021

v" L'impact du vocabulaire sur la compréhension : un consensus chez les
chercheurs, les enseignants et les éléves

v = 90 % des mauvais « compreneurs » manquent de vocabulaire
(Barquero & Cutting, 2021 ; Catts et al., 2003 ; Nation & Snowling, 1998)

v 50 % de college éléves expliquent leurs difficultés et leur peu de go(it
pour la lecture par le fait qu'ils ne comprennent pas les mots longs,
difficiles et compliqués (Manesse, 2007)

v lIs ont en partie raison : I'étendue du vocabulaire et la compréhension en

lecture entretiennent une relation réciproque largement démontrée
(Kendeou et al., 2008 ; Macarena & Cain, 2015)
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v Les éléves qui possédent peu de vocabulaire et de connaissances
encyclopédiques apprennent moins vite et mémorisent moins bien le
vocabulaire nouveau présent dans les textes (Blewitt et al., 2009 ; Cain
& Oakhill, 2011 ; Kendeou et al., 2007)

v Toutes les pratiques d’enseignement ne se valent pas
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Tous les programmes scolaires soulignent I'importance de I'enseignement

du vocabulaire.

Pourtant, au cours de ces derniéres années, les preuves se sont

accumulées et permettent de soutenir qu’a I'école primaire I'enseignement

du vocabulaire
1. estrare
2. non systématique

3. se concentre sur I'explication bréve d’'un seul mot (Nelson, Dole, Hosp,

& Hosp, 2015 ; Wright & Neuman, 2014)

4. produit peu d'effets a long terme (Morrison, Matthew, Kim, Connor,

Grammar (2019)

Une étude menée en France (Goigoux & Cebe, 2013)
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Faire comprendre

/ N\

mémoriser

Expliquer Faire
découvrir
Etudier la Utiliser le

morphologie  contexte

réutiliser

Vérifier :

compréhension,

mémorisation,
utilisation,
transfert

Les trois

derniéres
parties du
schéma (faire
mémoriser,
faire réutiliser
et évaluer)
sont les
maillons faibles
dela
pédagogie du
lexique a
I'école
primaire.

Goigoux & Cebe, 2013
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Le « style » d’enseignement employé par I'adulte, via l'utilisation
de plusieurs techniques différentes peut influer sur :

1. L’étendue du lexique : le nombre de mots et d’expressions
connus par les éléves

2. Laqualité du lexique : le nombre d’informations associées a
chaque mot dans la base de connaissances : liens
semantiques dans plusieurs catégories différentes

Flack, Field & Horst, 2018, p. 17
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Nos propositions didactiques

v" un enseignement systématique, régulier, inscrit dans la durée et s'appuyant sur
des textes longs issus de la littérature de jeunesse (Beck et al., 2013)

v" un enseignement multimodal (Sander et al., 2019 ; Wasik, Bond & Hindman,
2006 ; Zipoli, Coyne & McCoach, 2011)

v centré sur l'acquisition de mots et d’expressions

v" centré aussi sur le développement d’'une « conscience lexicale » : tout mettre
en ceuvre pour accroitre l'intérét porté aux mots et aux expressions, a leurs
similarités, a leurs différences et a leurs formes (Zucker et al., 2021)

v' de multiples activités guidées différentes : prononcer oralement les mots
nouveaux, les faire épeler, écrire, dessiner, mimer (Rosenthal & Ehri, 2010 ;
Snell et al., 2015 ; Wammes et al., 2019 ; Zormpa et al., 2019)

v" des temps explicitement centrés sur les stratégies efficaces pour mettre en
mémoire les mots, leur explication, leur catégorisation dans la base de
connaissance (Archer & Gleason, 2002 ; Zucker et al., 2021)
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Un exemple pris en Grande Section

Wy
tuiil Lo

T

e
stk Cite \

Eokand Golgoux

Narramus

appresdre h comprendee o & rasfonter

L jor s Loup gris it e bl
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Un enseignement multimodal des expressions

dumuseau jusqu’a la queue

s'échapper (fausser compagnie)

Un enseignement qui s’appuie sur un matériel multimodal

Photo
Gif animé

Dessin Vidéo
Geste Mime
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Un enseignement multimodal des mots

étre énorme

Plusieurs modalités d’encodage pour les éléves :
Visuelle (image, dessin, photo, vidéo)
Ecrite
Orale
Auditive (son)
Enonciation
Gestes
Mimes
Dessins guidés

55

Les supports visuels, les vidéos et les animations sont trés efficaces
pour tous et toutes (Neuman, Wong, Flynn, & Kaefer, 2019)

mais ils le sont encore plus pour les éléves allophones et les éléves a
besoins éducatifs particuliers (Coyne et al., 2009 ; Hoffler, Helmut, &
Nerdel, 2010)
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Quelles stratégies enseigner ?

Apprendre aux éléves a :
1.

donner un sens provisoire aux mots inconnus en utilisant le contexte

57

Des données probantes

v" Apprendre aux éléves :

1. autiliser le contexte et la morphologie pour déduire le sens des mots qu'ils ignorent (Fukkink
& de Glopper, 1998 ; Marzano, Pickering, & Pollock, 2001 ; White, Sowell, & Yanagihara,
1989)

2. adevenir stratégiques dans leur demande d’aide (McKeown & Beck, 2004)
3. adevenir curieux des mots et intéressés par eux

produit des effets positifs a long terme sur le développement du lexique (quantité et qualité)
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Utiliser le contexte pour donner un sens provisoire

aux mots et expressions

59
59
Chercher a comprendre
les mots en utilisant le contexte : déschtroumpfer
Ti ne voudrais pas Et puis
me schiroumpfer un quoi encore 7 J’al
petitcoup de main 7 aufre chose a
Sehiroumpfer /
Mots déschiroumpiés

=Pépe Alphorse ? fpuvre vieus | Depuis au'll & perdu ses frires dans un - -

r:l,-fr-sge_ guand Il etsit gamin, || parsdt au'il 5% un peu sthtroumpfe(l) I!] ......................... -
=algrs, gp nexipte pas les turbulens 7 demands Theo, & la fols soulage et 2

schtreumpfé (2) | P
= Bign sur gue nan | C& sont des bétisas H' s
=Bgurtant, Il v svait gueloue chose cans ba fiobe. Je te jure | insists Theo

¢'ure volx mal assures (3} .-
Son pece sthirgumpla(l) 122 épsules, Dang un gemi-sourire, il dit i5)
-Ban, 3t v shicoumples (4) tellement nows irors lo schitoumpler [5)

demrain, & famecse fiole | Aprés touwt, moi aussh [simerais Bien savoir [ (6 sissirmpimttaiiminia s s

schtroumpfe (8] au’il &, ce turbulon vert !

Le lendemain, bersou’ils srelvéarent o 'enoroit ou svail &f8 &ntérre Ba fiole, be “' """""""""""""""
trau syt ete schiroumplé (7). La boutedlle dtalt posee non lain de |3 vide
| Ean Bauchan svalt disphru
Lectorino & Lectorinette (Goigoux & Cébe, 2013) 60
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Apprendre a chercher a comprendre
les mots en utilisant le contexte

« Pépé Alphonse saluait les adultes d’'un simple schtroumf de téte. »

bonjour
bougement
geste

signe
mouvement

« Il saluait les adultes d’un simple hochement de téte. »
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Les indices d'un enseignement explicite, long et régulier

Kaiss (CE1, REP+) :

Maitresse, hier chez moi j'ai lu la suite du texte et je sais les mots que
tu vas nous schtroumpfer ! Alors j’ai cherché ce que ¢a voulait dire.

62
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Ces activités répétées tres réguliérement...

Sultane (CE2, REP +) explique a sa remplagante
Il'y a deux maniéres de « schtroumpfer » les mots.

Ou C'est écrit « schtroumpf » dans le texte et on doit remplacer, deviner
ce qui est écrit en-dessous, ce qui doit étre écrit a la place de
schtroumpf.

Ou si 'y a un mot difficile qu’on le connait pas, on le schtroumpfe tout
seul, ¢a veut dire qu’on essaye de trouver une autre maniére de le dire
plus facilement avec un mot qu’on connait. On doit lire le texte et on doit
essayer de trouver le mot, celui-la qui va bien, qui dit pas n'importe quoi
pour le texte, celui-la qui va bien dans le texte. En fait, on doit le traduire
le mot dans nos mots a nous.
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Multiplier les occasions de réemploi du
vocabulaire
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Narration

Jeux de catégorisation

Devinettes

65
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Dénomination rapide

Dictée des mots et des
expressions appris
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Le dessin dirigé : Gaston le fermier

v La téte, les yeux, les oreilles
v" La moustache

v" Le pantalon

v" Les boutons

v Les bretelles

v' La casquette

v Les bottes

67
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Seule contre tous et toutes

68

68



21/10/2021

Des éléves curieux des mots
et capables de donner du sens aux mots inconnus en contexte

Un jour, la vieille n’eut plus rien @ manger. Elle a nettoyé la marmite, elle
I'a rangée sur

I'étageére, et elle lui a dit :

- Tu sais, ma petite marmite, ton métier de faire la soupe est terming,
parce que moi, je n'ai plus rien a te donner.

Mais la petite marmite ne voulait pas rester a ne rien faire. Elle a sauté de
I'étageére, elle a

dégringolé par terre, elle a poussé la porte d’entrée et elle a dit :

- Bon, puisque c’est comme ¢a, je m’en vais tiptoper !

Et hop ! La voila partie sur la route. Et tip top et... tip top et... tip top !

69
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Principe 4
Stabiliser I'environnement didactique,
les formats des séances,
des activités et des taches
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Dans tous nos outils, nous avons stabilisé

v Le déroulement des séances (les mémes étapes, dans le méme ordre)

v Les taches et les activités, de difficulté croissante
v Les consignes (utilisation de pictogrammes en maternelle)
v Les regles de fonctionnement collectif

pour
—> Rendre I'univers scolaire familier et prévisible
—> Instaurer une sécurité affective et cognitive

- Eviter qu'ils dépensent inutilement des ressources attentionnelles &
traiter des aspects non pertinents : centration de I'attention

—> Permettre aux éleves de prendre progressivement plus en plus de
controle sur leur activité cognitive (auto-régulation)
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v La familiarité ou le défaut de familiarité avec une tache scolaire
conduit @ augmenter ou a diminuer la probabilité de réussite des
éléves selon leur appartenance sociale (Normand, 2003)

v" Quand la tache est nouvelle, les éléves, notamment les moins
performants d’entre eux, ne connaissent ni le contenu a acqueérir, ni

les procédures et stratégies a mobiliser, ni la maniére de les mettre en

ceuvre : ils et elles sont dépendants de l'aide de I'enseignant
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Une stabilisation des consignes (en maternelle)

21/10/2021

. | 4 Les éléves doivent imaginer
%. tenseignantelitle texte. ? le dessim qui il lustre Iefexbe.
" L'enselgnant.e raconte Les éléves doivent imaginer
k. = I'histoire (ou wn extrait) e le texte, prévair la suite
(G sans support de texte. de lhistoire
La beite « mémoire des . -
mats e permet de stocker G Un.e éléve |
les images des mots appris "JIZI ,I'i-ﬁ ﬂ ﬁl:_unl{cs:r:u =
etcle les réviser Fos ipmatre
-__@
ﬁﬁp La classe compléte le récit
hARCGL  deléleve.
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Exemple 2 :
wait time, une routine conversationnelle

v/ Quand une question est posée, personne n'a pas le droit de
répondre avant le signal donné par I'enseignant (Brigaudiot, 2000 ;
Wasik & Hindman, 2018 ; MEN, 2015, ressource maternelle, 1.4, p.
6).

v Cette régle permet aux éléves de :

1. prendre I'nabitude de réfléchir avant de répondre (ou d’agir)

2. prendre leur temps pour trouver la réponse sans étre pressé ou
court-circuité par les autres

3. retenir leur réponse aux deux sens du terme : l'inhiber et la
mémoriser

4. observer que, quand la réflexion prime sur la réaction (ou
limpulsivité), leur résultat est meilleur
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v" Une pratique qui a fait ses preuves , de la maternelle a l'université
(Wasik & Hidman, 2018)

v" Quand les enseignants augmentent le temps d’attente (3 secondes et
moins de 6) d’avantage d’éleves répondent spontanément, et leurs
réponses augmentent en longueur et en précision (Rowe, 1986)

v Le fait de donner le temps de répondre aux questions a un effet positif
sur le développement du langage de tous les éleves

v lIs posent plus de questions et démontrent moins de comportements
perturbateurs

v" Encore plus efficace pour les éléves allophones et les éléves a besoins
éducatifs particuliers

v/ mais une pratique encore peu répandue
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Principe 5
Mettre en ceuvre un enseignement
réellement explicite
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De nombreuses activités pour s’exercer et intérioriser

77

Un module : 4 séances, un enseignement explicite

Présentation de l'objectif du module1 et de la séance 1A

= Annoncer aux éléves que, dans le premier module dumanuel, ils devront essayer de
comprendre o que le texte ne dit pas, Cest pourqued le module s'appelle « Lire entre
les lignes » : comprendne o& qui n'est pas et

» Présenter I'objectif de la séance 14 : Comprendre les pensées des personnages pour lire
entre les ignes,

» Expliquer aux &léves que, pour commencer, ils vont apprendre a rechercher ce que
pensent les personnages méme si ce n'est pas écrit Les auteurs des histoires le font
exprés parce qu'ils savent que les jeunes lecteurs sont intelligents et connaissent
déja beaucoup de choses (donc peuvent trouver seuls), mais aussi parce quiils veulent
rendre leur lecture plus plaisante et plus intéressante.

# Leur proposer immédiaterment un exemnple |

S'intéresser d ce que le texte ne dit pas
Comprendre I'implicite avec Max
® Lired deux reprises le premier extrait & haute voix aprés avoir indiqué quiil sagit du

début d'un album qu'ils connaissent peut-&tre etqui s'appelle Max ef les maximonstres,
Préciser que Max est un jeune garcon.
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v Activité 1

® Conclure cette activité en attirant leur attention sur le fait que le texte écrit ne dit
pas tout et que, pour bien comprendre le début de I'histoire, il faut s’intéressera ce que
pense la maman de Max, méme si ce nest pas dit dans le livre. Cest ce quon appelle
«lire entre les lignes ».

v Activité 2

e Conclure cette activité en expliquant aux éléves qu'ils ne peuvent pas savoir exacte-
ment ce qui se passe dans la téte des parents de Ludovic puisque le texte ne le dit pas,
mais qu’ils peuvent néanmoins faire des hypothéses en utilisant leurs connaissances
sur la situation.

® Ajouter que ces hypothéses leur permettent de comprendre que le pére et la mére
ne pensent pas la méme chose.

v Activité 3

® Conclure cette activité en attirant |'attention des éléves sur le fait que leurs connais-
sances et expériences du monde scolaire et extrascolaire (ils ont tous eu, un jour, mal
au ventre parce quils avaient peur) leur ont permis de se mettre a la place des trois
personnages, de mieux comprendre leurs points de vue et donc la situation narrée.
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Conclusion séance 1

o Demander aux éléves de récapituler ce qu'ils ont appris au cours de cette séance:

— Chercher ce que pensent les personnages d’une histoire peut étre utile pour mieux
comprendre ce que le texte ne dit pas.

— Poury parvenir, il faut se servir de ce que I'on sait déja : ce qui est écritdans le texte et ce que
l'ona appris dans la vie.

Conclusion séance 2

* Demander aus éléves de récapituler ce qu'ils ont appris au cours de cette séance :

— Chercher ce que pensent les personnages dune histoire est utile pour mieux comprendre
ceque le texte ne dit pas.

- Pair connaitre ces persées, ¢ lecteur peil s¢ poser brols questions : qie veu t chague persoi-

nage #que ressent-il fque sait-il ou que croit-il #

Posir y répondre, il peut seservirde ce qui est éort dans le texte, des illustrations ou de ce gu'il

sait défd.

# |nsisteraussisurceque cesextraits permettent de comprendre sur les récits de ruses :

— pour quiune ruse marche, il faut qu'un personnage raisonne sur les pensées d'un autre
personnage : quiest-ce que lawtre veul, ressent, sait ou croil 7

— pour tromper quelgu'un, il faut bien le connaitre : quel est son caractére 7 Quelles sont ses
croyances 2 Elc,
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Synthése du module 1 (Lectorino & Lectorinette)

« Demander aux éléves de récapituler tout ce qu'ils ontappris dans le module 1: Faide

de différents exemples extraits de cing récits différents.

~ Chercher ce que pensent les personmages d'une histoire peut Etre utile pour mieux
comprendre ce qute le texte ne dit pas.

= Pourconnaitre les pensées d'un personnage, le lecteur doit se poser trols questions : que veut
chaquie personnage 7 Que ressent-il 2 Que sait-il 2 (ou : Que croit-il 7)

— Poury répandre, le lecteur peut se servir de ce qu'il sait déja : ce qui est écrit dans le texte et
cequ'ila appris dans sa propre vie.

— Dans les récits de ruses, le rusé doit raisonner sur les pensées d'un autre personnage ;
qulest-ceque laubre veut ?Qu'est-cequ'il saitou ignore ? Etc. Pourtromperquelqe’un, if faut
le connaitre.

— Dans les vécits de ruses, les personnages ne disent pas towjours la vérité : parfois ils ne disent
pas tout, parfois ils mentent et disent autre chose que ce qu'ils pensent. Le lecteur doit faire
la différence entre ceque dit un personnage et ce que pense un persannage.

* Annonceraux éléves qu'ils vont se servirde tout cequ'ilsontappris, dans le module 2,
4 l'occasion de |a lecture compléte d'une histoire longue,
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De nombreuses activités pour s’exercer et intérioriser
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Modules 2, 3, 4...

Se mettre i la place des habitants de laville de Hamelin

pour mieux comprendre
» Demander aux dbves de rappeler ce quils ont 2ppsis grioe au medulet ; Pour Blen
comprendne ane histede of bivn Fa racomrder, il 638 drés ulile de e metlne d & place des person-
mages e de ¢ demamderoe guils sowent, peracal, croleal, resien Bed,
» Ler expliquer qu'ils wont dewoir, par dews, se mettre i la place des habitants de la
ville de Hameelin et d'imagines oe quids ressentent pour pondre aux deus questions
Qui suivenk :
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Principe 6
Centrer I'attention des éleves
sur leurs modes de fonctionnement cognitif
et leurs modes de traitement
(prises de conscience)

84
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De nombreux chercheurs attribuent les écarts d’efficience entre les
bons éléves et les moins performants a I'utilisation relativement
systématique que font les premiers de stratégies trés générales, peu
complexes mais fondamentales :

stratégies attentionnelles, d’organisation de I'information, d’anticipation,
de vérification pendant et apres I'exécution, d’effort et de persévérance
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v" Beaucoup d’éléves ignorent que certaines opérations de base
rendent leur traitement cognitif beaucoup plus efficace dans presque
toutes les situations (Brown et DeLoache,1977) :

I

7.

différer sa réponse (inhiber)

planifier son action (choisir une procédure ou une stratégie
prévoir les conséquences d’'une action ou d’'un événement
controler et changer de stratégie si besoin (se montrer flexible)
mémoriser (ses essais, leur résultat)

évaluer le résultat et apporter des corrections si besoin

réguler ses émotions

—> Un enseignement explicite et un guidage en situation scolaire, une
aide au transfert dans de multiples taches scolaires - des résultats

probants
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v" « Tous les éléves ont les moyens d’une entrée normale dans la culture
écrite, a condition qu’on vise, pour tous, dans une perspective
démocratique, I'exigence cognitive et linguistique qui est celle des
familles cultivées a I'égard de leurs propres enfants » (Terrail, 2012)
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